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I.Целевой раздел. 



 

1.1.Пояснительная записка 
У детей с нарушением зрения чаще, чем у детей с нормальным зрением 

возникают проблемы в овладении речью. Это объясняется тем, что 

формирование речи таких детей протекает в более сложных условиях, чем у 

детей с нормальным зрением, поэтому в группах с нарушением зрения многие 

дети имеют двойной дефект: нарушения зрения и речи одновременно. 

Программа строится на основе общих закономерностей и особенностей 

развития этих детей с учетом сензитивных периодов в развитии психических 

процессов. Настоящая программа носит коррекционно-развивающий характер 

и направлена на исправление речевых нарушений детей подготовительного 

дошкольного возраста с нарушением зрения, имеющих различные речевые 

патологии: фонематическое, фонетическое, фонетико-фонематическое, общее 

недоразвитие речи ( III уровня речевого развития). 

Федеральная адаптированная образовательная программа (далее ФАОП)  

учителя-логопеда разработана в соответствии с: 

- Федеральным законом РФ от 29.12.2012 N 273-ФЗ  "Об образовании в 

Российской Федерации"; 

- Федеральный закон от 31 июля 2020 года №304 - ФЗ «О внесении изменений 

в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам 

воспитания обучающихся»; 

- Приказом Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. № 

1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного 

стандарта дошкольного образования» (Зарегистрировано в Минюсте РФ 

14 ноября 2013 г. № 30384); 

-  Стратегии развития воспитания в Российской Федерации на период 2025 года 

(Распоряжение Правительства РФ от 29.05.2015 года № 996-р  

-  Указом Президента РФ В.В Путина от 7мая 2018 года «О национальных 

целях и стратегических задачах развития РФ на период до 2024 года»  

- Постановлением государственного санитарного врача Российской Федерации 

от 30.06.2020 № 16  Санитарно-эпидемиологические правила СП 3.1/2.4.3598-

20 "Санитарно -эпидемиологические требования к устройству, содержанию и 

организации работы образовательных организаций и других объектов 

социальной инфраструктуры для детей и молодежи в условиях 

распространения новой коронавирусной инфекции (COVID-19) 

- Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 28.09.2020 № 28. Санитарные правила СП 2.4.3648-20 

«Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и 

обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи»    

- Постановлением Главного государственного санитарного врача РФ от 

28.01.2021 г. № 2.СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования 

к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов 

среды обитания»   

-Методическими указаниями по организации воспитания и обучения 

дошкольников с нарушениями зрения (гигиенические аспекты) Минздрав 

14.05.1984 N 3029-84 

http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202012210122
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202012210122
https://www.rospotrebnadzor.ru/files/news/GN_sreda%20_obitaniya_compressed.pdf
https://www.rospotrebnadzor.ru/files/news/GN_sreda%20_obitaniya_compressed.pdf
https://www.rospotrebnadzor.ru/files/news/GN_sreda%20_obitaniya_compressed.pdf
http://www.consultant.ru/document/cons_doc_LAW_159501/61f124f09a3cd8e3f7a03bb247892efcd0846e42/


- Примерной  адаптированной  основной образовательной программы 

дошкольного образования детей с амблиопией и косоглазием/ Одобрена 

решением федерального учебно-методического объединения по общему 

образованию – протокол от 7 декабря  2017г. № 6/17 

-  Примерной  рабочей программы воспитания для образовательных 

организаций, реализующих образовательные программы дошкольного 

образования (одобрена федеральным учебно - методическим объединением по 

общему образованию, протокол от 1 июля 2021 г № 2/21); 

-Приказом министерства образования области от 22 июня 2021 № 1039 «О 

Программе развития воспитания в Саратовской области на 2021 – 2025 годы»; 

- Устав МДОУ «Детский сад №45»   

- На основе адаптированной основной образовательной программы 

дошкольного образования детей с амблиопией и косоглазием МДОУ « Детский 

сад № 45» в подготовительной к школе группе №3 (6- 7 лет) компенсирующей  

направленности для детей с ОВЗ на 2021 – 2022 учебный  год, в соответствии с 

ФГОС ДО  к структуре основной общеобразовательной программы 

дошкольного образования, с учетом Программы специальных (коррекционных) 

образовательных учреждений IV вида (для детей с нарушением зрения). 

Программы детского сада. Коррекционная работа в детском саду / Под ред. 

Л.И. Плаксивой. —М.: Издательство «Экзамен», 2008. — 173 с.  

-Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего 

вида для детей нарушением речи. Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина. 

- нормативно-правовых актов, регулирующих деятельность учителя-логопеда 

образовательного учреждения.  

Программа разрабатывалась с учетом концептуальных положений общей 

и коррекционной педагогики, педагогической и специальной психологии. 

Содержание Программы в полном объеме может быть реализовано в 

совместной деятельности педагогов и детей с нарушением зрения, а также 

через организацию самостоятельной деятельности воспитанников. Под 

совместной деятельностью педагогов и детей с ФРЗ понимается деятельность 

двух и более участников образовательного процесса (педагогов и 

обучающихся) по решению образовательных задач на одном пространстве и в 

одно и то же время. Она отличается наличием партнерской позиции взрослого 

и партнерской формой организации (сотрудничество взрослого и детей, 

возможность свободного размещения, перемещения и общения детей с 

ограниченными возможностями здоровья по зрению в процессе 

образовательной деятельности), предполагает сочетание индивидуальной, 

подгрупповой и групповой форм организации работы с воспитанниками. 

Особое внимание в Программе обращается на владение педагогами средствами 

общения в системе координат «зрячий– с нарушением зрения», на умения 

зрячего взрослого социума организовывать все виды детской деятельности 

ребенка с ФРЗ, поддерживать его инициативность и  самостоятельность в 

разных сферах жизнедеятельности.   

В основе её лежит психолингвистический подход к речевой деятельности как к 

многокомпонентной структуре, включающей семантический, синтаксический, 

лексический, морфологический и фонетический компоненты, предполагающей 

интенсивный и экстенсивный пути развития и формирование «чувства языка». 

Рассчитана на пребывание ребенка с нарушениями зрения с шести лет.  



Программа определяет примерное содержание образовательных областей с 

учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей в различных видах 

деятельности, таких как: 

– игровая (сюжетно-ролевая игра, игра с правилами и другие виды игры), 

– коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и другими 

детьми), 

– познавательно-исследовательская (исследование и познание природного и 

социального миров в процессе наблюдения и взаимодействия с ними), а также 

такими видами активности ребенка, как: 

– восприятие художественной литературы и фольклора, 

– самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице) 



1.2. Цели и задачи реализации Программы 
Цель: построение системы коррекционно - развивающей работы, 

предусматривающей полное взаимодействие и преемственность действий 

всех специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей 

детей. Комплексное педагогическое воздействие направлено на 

выравнивание речевого и психофизического развития детей, формирование 

основ базовой культуры личности, формирование предпосылок к учебной 

деятельности, подготовку к жизни в современном обществе, обеспечение 

безопасности жизнедеятельности дошкольников в том числе и с нарушением 

зрения. 

 Задачи реализации Программы: 

– реализация адаптированной основной общеобразовательной программы; 

– коррекция недостатков психофизического развития детей  

– охрана и укрепление физического и психического развития  детей с ФРЗ, в 

том числе их эмоционального благополучия; 

– обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ФРЗ 

в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, 

языка, социального статуса; 

– создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, 

психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей 

и творческого потенциала каждого ребенка с ФРЗ, как субъекта отношений с 

другими детьми, взрослыми и миром; 

– объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс 

на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в 

обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

– формирование общей культуры личности детей с ФРЗ, развитие их 

социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических 

качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, 

формирование предпосылок учебной деятельности; 

– обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение 

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и 

образования, охраны и укрепления здоровья детей с ФРЗ; 

– обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного 

общего и начального общего образования. 

- создать благоприятные психолого-педагогические условия осуществления 

работы по коррекции речи и развитию зрительного восприятия у детей с 

нарушением зрения. 

-формировать все компоненты устной речи (лексико-грамматические 

категории, связную речь, фонематический слух и звукопроизношение) в 

единстве с развитием зрительного восприятия. 

- осуществлять профилактическую работу по предупреждению у детей 

дисграфии и дислексии через формирование тонких акустико-артикуляционных 

дифференцировок, создание устойчивых фонематических представлений о 

каждом звуке родного языка и развитие зрительного восприятия. 

 



1.3. Принципы и подходы реализации Программы 
1. Общие принципы: 

– поддержка разнообразия детства; 

– сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем 

развитии человека; 

– позитивная социализация ребенка; 

– личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия 

взрослых (родителей (законных представителей), педагогических и иных 

работников Организации) и детей; 

– содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка 

полноценным участником (субъектом) образовательных отношений; 

– сотрудничество Организации с семьей; 

– возрастная адекватность образования. Этот принцип предполагает подбор 

педагогом содержания и методов дошкольного образования в соответствии с 

возрастными особенностями детей. 

Специфические принципы: 
-учет специфических индивидуальных особенностей развития детей 

нарушением зрения, дифференцированный подход к детям в зависимости от 

состояния их зрения и способов ориентации в познании окружающего мира, 

включая применение специальных форм и методов работы с детьми. 
-учет создания офтальмо-гигиенических условий в групповой комнате и 

специального распорядка жизни и лечения 
-принцип обеспечения стандарта общеобразовательной подготовки в условиях 

непрерывности дошкольно-школьного воспитания, обучения и лечения для 

детей с нарушением зрения 
Перечисленные принципы позволяют наметить стратегию и направления 

коррекционно-развивающей деятельности и прогнозировать степень ее 

успешности. 

1.4. Особенности речевого  развития дошкольников с  ФРЗ 
Расстройство речи детей с нарушением зрения является сложным 

дефектом, в котором прослеживаются определенные связи и взаимодействие 

речевой и зрительной недостаточности. Речевые нарушения у детей со 

зрительным дефектом многообразны, сложны по степени выраженности, 

структуре, и затрагивают речь как целостную систему. Это объясняется в 

значительной мере тем, что формирование речи таких детей протекает в более 

сложных условиях, чем у зрячего ребенка, она формируется на патологической 

основе восприятия окружающего мира. В силу нарушения деятельности 

зрительного анализатора дети не имеют, как правило, реальных, конкретных 

представлений об окружающем мире, о различных предметах и явлениях этого 

мира. Недостаточность чувственного опыта у детей может проявляться 

своеобразием речевого развития, которое часто не укладывается в обычные 

возрастные границы. 

Из-за нарушения деятельности зрительного анализатора речь детей с 

патологией зрения характеризуется определенными особенностями: 

отсутствием необходимого запаса слов; вербализмом, то есть нарушением 

смысловой стороны слова, которое не соотносится со зрительным образом 



предмета; эхолалией - автоматическим (не контролируемым) повторением 

ребенком чужих слов, полных фраз или их частей и даже целых предложений; 

ранним недоразвитием речи. 

Дошкольники с нарушением зрения характеризуются малым запасом 

предметных и пространственных представлений, неумением обозначать в речи 

воспринимаемые пространственные признаки и направления пространства. 

Умение выделять признаки предметов, находить обобщающие слова 

значительно отстает от нормы. 

У детей отмечается ограничение возможностей познавательной 

деятельности. 

Основными клиническими формами зрительных расстройств воспитанников 

групп компенсирующей направленности являются нарушения рефракции: 

гиперметропия, миопия, астигматизм, миопический астигматизм, 

анизометропия, которые поддаются оптической коррекции; разные виды 

косоглазия: монолатеральное, билатеральное, постоянное содружественное 

сходящееся, расходящееся, альтернирующее; нарушение бинокулярного зрения 

(монокулярное, монокулярное альтернирующее, одновременное зрение); 

амблиопии разных видов: рефракционная, анизометропическая, истерическая, 

дисбинокулярная с косоглазием разных степеней и другие варианты 

функционального несовершенства зрительной системы. У подавляющего числа 

детей с ФРЗ сохранна на каждый глаз другая базовая функция – поле зрения. У 

дошкольников выявляются разные степени аметропий: слабая (до 3,0) и 

средняя (от 3,0 до 6,0). Дети могут иметь разные степени амблиопии: 

- слабая степень – острота зрения не ниже 0,4;  

- средняя степень – острота зрения 0,3-0,2;  

- высокая (тяжелая) степень – острота зрения 0,1-0,05;  

- очень высокая (тяжелая) степень – острота зрения от 0,04 и ниже. 

 

Для детей с нарушением зрения характерна положительная динамика в 

улучшении функционального механизма зрительного восприятия – ощутимое и 

наблюдаемое развитие базовых зрительных функций при моно- или 

бинокулярном зрении вследствие лечебно-восстановительного процесса, 

возрастного созревания зрительной системы и развития сохранных и 

нарушенных функций зрения, стабилизации их показателей в условиях 

системного и целенаправленного развития триединства механизмов 

зрительного восприятия. Основное условие достижения такого эффекта – 

единство лечебно-восстановительной работы, осуществляемая в МДОУ, 

коррекционно-развивающей работы тифлопедагога и образовательной 

деятельности специалистов с решением задач активизации зрения, зрительных 

функций ребенка, повышения его зрительных умений и навыков, развития 

зрительного восприятия. 

Дети данных групп находятся на разных этапах лечения амблиопии и 

косоглазия: на этапе плеоптического лечения – повышение остроты зрения 

амблиопичного глаза, развитие моторного компонента зрения, достижение 



ортофории; на этапе ортоптического лечения – развитие фузии, восстановление 

бинокулярных механизмов; на этапе развития стереоскопического зрения, его 

механизмов. 

Большая часть детей получает окклюзионное лечение, рекомендованное 

врачом-офтальмологом. 

В результате недостаточности предметных образов действительности 

отмечается сложность удержания в речевой памяти развернутых высказываний 

и правильного грамматического конструирования предложения. Наблюдается 

качественное снижение речевого развития при выполнении заданий на 

описание объектов реального мира. Отмечается резкое отставание в области 

развития фонематического слуха, звукового анализа и синтеза, первичных 

навыков чтения. Выявлена и задержка развития ряда важнейших функций, 

которые имеют то или иное отношение к формированию речевой системы 

(праксис, гнозис, координация, пространственная ориентировка, снижение 

возможностей двигательной сферы, как общей, так и мелкой моторики). 

Недостатки речевого развития ограничивают и без того суженый круг 

общения детей с нарушением зрения, это затрудняет формирование ряда 

качеств личности или ведет к появлению отрицательных свойств (замкнутость, 

негативизм и т.д.) 

Исследованиями установлено, что 80-90% детей с нарушением зрения 

страдают недоразвитием речи, которое проявляется в самых разнообразных 

формах: дислалия - нарушение звукопроизношения при нормальном слухе и 

сохранной иннервации (связи нервных влокон) артикуляционного аппарата; 

дизартрия - нарушение произносительной стороны речи, возникающее 

вследствие органического поражения центральной нервной системы; заикание - 

нарушение темпо-ритмической организации речи, обусловленное судорожным 

состоянием мышц речевого аппарата; общее недоразвитие речи - различные 

сложные речевые расстройства, при которых нарушается формирование всех 

компонентов речевой системы, то есть звуковой стороны (фонетики) и 

смысловой стороны (лексики, грамматики) при нормальном слухе и интеллекте. 

Фонетико-фонематическое нарушение –не сформированность звуковой 

стороны речи и другие. 

Коррекционные занятия логопеда проводятся в соответствии с учебным 

планом и специальными программами в форме индивидуальных, подгрупповых 

. 

Также осуществляется в тесной взаимосвязи с комплексным лечебно-

восстановительным процессом на основе максимального сближения 

медицинских и педагогических средств коррекции. 

 

 

 

 

 

 

 

 



1.5. Характеристики, значимые для разработки и реализации  Программы. 
Программа предназначена для организации коррекционной 

логопедической работы с детьми 6-7 лет, имеющих различные речевые 

патологии: фонетическое, фонетико-фонематическое, общее недоразвитие речи 

( III уровня речевого развития). 

Характеристика детей с фонетико-фонематическим недоразвитием 

речи. 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (далее ФФНР) — это 

нарушение процесса формирования произносительной системы родного языка 

у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов 

восприятия и произношения фонем. 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является 

пониженная способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих 

восприятие фонемного состава языка. В речи ребенка с фонетико-

фонематическим недоразвитием отмечаются трудности процесса формирования 

звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или акустическими 

признаками. 

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может 

быть выражена в речи ребенка различным образом: 

 заменой звуков более простыми по артикуляции; 

 трудностями различения звуков; 

 особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом 

контексте. 

Ведущим дефектом при ФФНР является несформированность процессов 

восприятия звуков речи, что влечёт за собой  затруднения детей при 

практическом осознании основных элементов языка и речи. 

Кроме всех перечисленных особенностей произношения и различения 

звуков, при фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются 

просодические компоненты речи: темп, тембр, мелодика. 

Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в 

большинстве случаев не резко. Отмечается бедность словаря и незначительная 

задержка в формировании грамматического строя речи. При углубленном 

обследовании речи детей могут быть отмечены отдельные ошибки в падежных 

окончаниях, в употреблении сложных предлогов, в согласовании 

прилагательных и порядковых числительных с существительными и т. п. 

Общее недоразвитие речи (ОНР) у детей с нормальным слухом и сохранным 

интеллектом представляет собой нарушение, охватывающее как фонетико-

фонематическую, так и лексико-грамматическую системы языка. В настоящее 

время выделяют четыре уровня речевого развития, отражающие состояние всех 

компонентов языковой системы у детей с общим недоразвитием речи 

(Филичева Т. Б.) 

Характеристика детей с общим недоразвитием речи (III уровень речевого 

развития). 

Для данного уровня развития речи детей характерно наличие развернутой 

фразовой речи с выраженными элементами недоразвития лексики, грамматики и 

фонетики.  Отмечаются  попытки  употребления  даже  предложений  сложных  



конструкций.  Лексика ребенка  включает  все  части  речи.  При  этом  может  

наблюдаться  неточное  употребление лексических значений слов. Появляются 

первые навыки словообразования. Ребенок образует существительные  и  

прилагательные  с  уменьшительными  суффиксами,  глаголы  движения  с 

приставками. Отмечаются трудности при образовании прилагательных от 

существительных. По-прежнему  отмечаются  множественные  аграмматизмы.  

Ребенок  может  неправильно употреблять предлоги, допускает ошибки в 

согласовании прилагательных и числительных с существительными.  Характерно  

недифференцированное  произношение  звуков,  причем замены могут быть 

нестойкими. Недостатки произношения могут выражаться в искажении, замене  

или  смешении  звуков.  Более  устойчивым  становится  произношение  слов  

сложной слоговой  структуры.  Ребенок  может  повторять  трех-  и  

четырехсложные  слова  вслед  за взрослым,  но  искажает  их  в  речевом  потоке.  

Понимание  речи  приближается  к  норме,  хотя отмечается  недостаточное  

понимание  значений  слов,  выраженных  приставками  и суффиксами. 

 

 

1.6. Планируемые результаты освоения программы. 

По уровням в соответствии с программой Целевые ориентиры на этапе 

завершения освоения Программы 

 

Целевые ориентиры по речевому развитию  детей с ФФН 

 правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях; 

 четко дифференцировать все изученные звуки; 

 различать понятия «звук», «твердый звук», «мягкий звук», «глухой 

звук», «звонкий звук», «слог», «предложение» на практическом уровне; 

 называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков 

в словах; 

 производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

 читать и правильно понимать прочитанное в пределах изученной 

программы; 

 отвечать на вопросы о содержанию прочитанного, ставить вопросы 

к текстам и пересказывать их; 

 выкладывать из букв разрезной азбуки и печатать слова различного 

слогового состава, предложения с применением всех усвоенных правил 

правописания. 

Целевые ориентиры по речевому развитию  детей  III уровня 

речевого развития 

 Понимает обращенную речь в соответствии с параметрами 

возрастной нормы. 

 Фонетически правильно оформляет звуковую сторону речи. 

 Правильно передает слоговую структуру слов, используемых в 

самостоятельной речи. 

 Пользуется в самостоятельной речи простыми распространенными 

и сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ. 

 Владеет элементарными навыками пересказа. 



 Владеет навыками диалогической речи. 

 Владеет навыками словообразования: продуцирует названия 

существительных от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, 

уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм существительных и 

проч.. 

 Грамматически правильно оформляет самостоятельную речь в 

соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов 

проговаривает четко; простые и почти все сложные предлоги — употребляться 

адекватно. 

 Использует в спонтанном общении слова различных лексико-

грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, 

прилагательных, местоимений и т.д.). 

 Владеет элементами грамоты: «навыками чтения и печатания 

некоторых букв, слогов, слов и коротких предложений в пределах программы. 

 В дальнейшем осуществляется совершенствование всех 

компонентов языковой системы. 
 

1.7.Планируемые результаты к концу освоения программы по 

образовательным областям. 

«Речевое развитие» 

Ребенок контактен, часто становится инициатором общения со сверстниками и 

взрослыми; эмоциональные реакции адекватны и устойчивы, ребенок 

эмоционально стабилен; пассивный словарь ребенка соответствует возрастной 

норме; ребенок может показать по просьбе взрослого несколько предметов или 

объектов, относящихся к одному понятию; показать на предложенных 

картинках названные взрослым действия; показать по картинкам предметы 

определенной геометрической формы, обладающие определенными 

свойствами; понимает различные формы словоизменения; понимает

 предложно-падежные конструкции с простыми предлогами, 

уменьшительно-ласкательные суффиксы существительных, дифференцирует 

формы единственного и множественного числа глаголов, глаголы

 с приставками;  понимает смысл отельных  предложений,

 хорошо понимает связную  речь; без  ошибок дифференцирует  как 

оппозиционные  звуки,  не смешиваемые в произношении, так и смешиваемые в 

произношении; уровень развития экспрессивного словаря соответствует

 возрасту; ребенок безошибочно называет по картинкам предложенные 

предметы, части тела и предметов; обобщает предметы и объекты, 

изображенные на картинке; не допускает  ошибок  при  назывании  действий,  

изображенных  на  картинках; называет основные и оттеночные цвета,

 называет форму указанных предметов; уровень развития 

грамматического строя речи практически соответствует возрастной норме;

 ребенок правильно употребляет имена существительные в 

именительном падеже единственного и множественного числа, имена

 существительные в косвенных падежах; имена существительные

 множественного числа в родительном падеже; согласовывает  



прилагательные  с  существительными  единственного  числа; без ошибок 

употребляет предложно-падежные конструкции; согласовывает числительные

 «2» и «5» с существительными; образовывает существительные 

с уменьшительно-ласкательными суффиксами и названия детенышей

 животных; уровень развития связной речи практически соответствует

 возрастной норме; без помощи взрослого пересказывает небольшой 

текст с опорой на картинки, по предложенному или коллективно составленному

 плану;  составляет описательный рассказ по данному  или 

коллективно составленному плану; составляет рассказ по картине по 

данному или коллективно составленному плану; знает и умеет выразительно 

рассказывать стихи; не нарушает звуконаполняемость и слоговую структуру 

слов; объем дыхания достаточный, продолжительность выдоха нормальная, 

сила голоса и модуляция в норме. Темп и ритм речи, паузация нормальные. 

Ребенок употребляет основные виды интонации; ребенок без ошибок повторяет 

слоги с оппозиционными звуками, выделяет начальный ударный гласный из 

слов, у него сформированы навыки фонематического анализа и синтеза, 

слогового анализа слов, анализа простых предложений. 

 

«Познавательное развитие» 

 

Ребенок различает и соотносит основные и оттеночные цвета, различает 

предложенные геометрические формы; хорошо ориентируется в пространстве и 

в схеме собственного тела, показывает по просьбе взрослого предметы, которые 

находятся вверху, внизу, впереди, сзади, слева, справа; показывает правый глаз, 

левый глаз, правое ухо, левое ухо; без труда складывает картинку из 4—6 

частей со всеми видами разреза; складывает из палочек предложенные 

изображения; ребенок знает названия плоских и объемных геометрических 

форм (круг, квадрат, треугольник, овал, прямоугольник, куб, шар, цилиндр, 

кирпичик, конус), различает их и использует в деятельности; знает и различает 

основные и оттеночные цвета: красный, оранжевый, желтый, зеленый, голубой, 

синий, фиолетовый, коричневый, серый, белый, черный; различает 

параметры величины и владеет навыками сравнения предметов по величине; 

умеет проводить анализ объектов, называя целое, а потом вычленяя его части, 

детали; умеет соединять детали для создания постройки, владеет разными 

способами конструирования; хорошо ориентируется в пространстве и 

определяет положение предметов относительно себя; владеет навыками счета 

пределах пяти; у ребенка сформированы обобщающие понятия: деревья, овощи, 

фрукты, цветы, животные, птицы, рыбы, насекомые, транспорт, игрушки, 

одежда, обувь, посуда, мебель; ребенок умеет обобщать предметы по 

определенным признакам и классифицировать их; умеет устанавливать 

некоторые причинно-следственные связи между явлениями природы; знает и 

соблюдает некоторые правила поведения в природе, знает, что нельзя разорять 

муравейники, доставать птенцов из гнезд, ломать ветки деревьев и т. п. 

 

 

 



«Социально-коммуникативное развитие» 

 

Ребенок принимает активное участие в коллективных играх, изменяет 

ролевое поведение в игре, проявляет инициативность в игровой деятельности, 

организует игры на бытовые и сказочные сюжеты; принимает участие в других 

видах совместной деятельности; умеет регулировать свое поведение на основе 

усвоенных норм и правил; положительно оценивает себя и свои возможности; 

владеет коммуникативными навыками, умеет здороваться, прощаться, 

благодарить, спрашивать разрешения, поздравлять с праздником, умет 

выразить свои чувства словами; знает свои имя и фамилию, имена и отчества 

родителей и других членов семьи, имена и отчества педагогов; знает, в какой 

стране и в каком населенном пункте он живет; с охотой выполняет поручения 

взрослых, помогает готовить материалы и оборудование для совместной 

деятельности, а потом помогает убирать их; убирает игровое оборудование, 

закончив игры; с удовольствием принимает участие в продуктивной трудовой 

деятельности; имеет представления о труде взрослых, названиях профессий, 

трудовых действиях представителей этих профессий, понимает значимость 

труда взрослых. 

 

 



 

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

 

 

2.1 Особенности коррекционной деятельности в соответствии с 

направлениями развития ребенка, представленными в пяти 

образовательных областях. 

 

Для детей с нарушением зрения характерны некоторые особенности социально-

коммуникативного, познавательного, речевого, физического и художественно-

эстетического развития.  

Особенности социально-коммуникативного развития детей с ФРЗ могут 

быть обусловлены полисистемным функциональным нарушением зрительной, 

двигательной, речевой сфер, нервной системы и, с этой точки зрения, 

проявляться в общей раскоординированности действий, угловатости, 

«взрывчатости», в устранении от совместных практических действий, 

недостаточности вербальной коммуникации. На социально-коммуникативное 

развитие детей этой группы негативное влияние могут оказывать методы 

лечения амблиопии (засветы, окклюзия и др.), воздействующие на состояние 

ЦНС, провоцируя возникновение у ребенка нежелательных эмоциональных 

проявлений (плаксивости, раздражительности, чрезмерной возбужденности и 

др.).  

Особенностями познавательного развития дошкольников c ФРЗ 

выступают:  недостаточные полнота, дифференцированность, тонкость и 

точность образов восприятия; недостаточная познавательная активность; речь и 

уровень речевого (его достаточность или недостаточность) развития оказывают 

выраженное влияние на познавательную деятельность, ее осмысленность, 

целостность, последовательность, логичность выбора и осуществление 

познавательных действий; компенсация трудностей познавательной 

деятельности обеспечивается и требует целенаправленного развития у 

дошкольников с нарушением зрения процессов памяти, мышления, 

воображения, речи.  

Особенностями речевого развития дошкольников с нарушением зрения 

выступают: своеобразие развития чувственно-моторного компонента речи; 

малая познавательная активность к окружающей действительности осложняют 

развитие познавательной функции речи – расширение представлений об 

окружающем мире, о предметах и явлениях действительности и их 

отношениях. 

Особенностями физического развития детей с ФРЗ выступают: 

недостаточный уровень физического развития, низкий уровень физических 

качеств: ловкости, координации, особенно динамической, быстроты реакции, 



выносливости и др.; двигательных навыков (особенно двигательного 

динамического стереотипа обедненный двигательный опыт, недостаточный 

запас двигательных умений и навыков, трудности освоения пространственно-

временных характеристик движений, трудности и длительность 

формирования), неточность, недостаточная дифференцированность 

чувственных образов движений, трудности освоения подвижных  игр;   низкая 

двигательная активность, недостаточность умений и навыков 

пространственной ориентировки в условиях отражения действительности 

амблиопичным глазом с низкой остротой зрения; особенности и трудности 

регуляции движений.  

2.2.Содержание коррекционной работы с детьми с ФРЗ в 

подготовительной к школе группе. 

 

Коррекционная работа логопеда направлена на развитие речи, 

познавательной деятельности и активизацию двигательной сферы ребенка. 

Таким образом, в системе специальных занятий осуществляется комплексный 

многосторонний подход к коррекции развития детей силами логопеда, 

тифлопедагога, что обеспечивает активизацию деятельности сохранных 

анализаторов моторной деятельности, развитие проприоцептивной 

чувствительности у детей с нарушением сенсорной сферы. 

Группы для занятий комплектуются из детей, направленных психолого-медико-

педагогической комиссией. 

Работа логопеда планируется на основе результатов обследования, которому 

посвящаются первые две недели обучения. Эти результаты отражаются в 

специальной речевой карте обследования. 

В ней также отмечается состояние всех основных речевых и неречевых 

функций (речь, слух, зрение, моторика и др.), а также причины и этиология 

речевой и зрительной патологии. 

В период обследования логопед комплектует подгруппы из детей с 

однородными нарушениями речи и зрения не более 3—5 человек в каждой. 

Дети с нарушением зрения и общим недоразвитием речи (ОНР) не в состоянии 

полноценно овладевать учебным материалом на занятиях со всей группой. 

Наблюдаются не только отставание в развитии речи, но и нарушения внимания, 

памяти, быстрая истощаемость нервной системы. Поэтому логопеду 

целесообразно объединять детей в подгруппы с учетом уровня речевого 

развития и дефекта зрения. Предусматриваются две направленности занятий — 

формирование связной речи и формирование произношения. 

На  3-м годах обучения, помимо индивидуальных занятий, логопед проводит 

подгрупповые занятия три раза в неделю. С детьми с диагнозом ФФНР 

индивидуальная работа проводится 2 – 3раза в неделю, с детьми с ОНР 3уровня 

3-4 раза в неделю. 

Логопед работает во взаимодействии с родителями. Ежедневно в 

индивидуальные тетради вносятся задания для работы в выходные дни с целью 

закрепления усвоенных навыков. 



Специфика работы логопеда с детьми, имеющими нарушения зрения, 

заключается в том, что она требует знаний в области офтальмологии, 

тифлопедагогики, владения соответствующими приемами обучения, 

применения специальных средств наглядности. 

При организации занятий особое внимание обращается на использование 

сохранного зрения у детей. При выборе и создании дидактического материала 

учитывается его величина и интенсивность окраски. Целесообразно 

подготавливать большое количество предметов и игрушек одного типа. Весь 

дидактический материал и наглядный материал, используемый логопедом на 

занятии, должен быть предметным, по возможности взятым из реального мира 

(свежие овощи, фрукты, ягоды и т. д., а также муляжи, макеты, чучела и др.). 

Для детей с нарушением зрения характерны двигательные расстройства. 

Их устранению содействует применение игр с речевым материалом и 

движениями, хороводов и др. 

Логопед занимается с детьми не только в кабинете, но и на прогулке, где 

особенно удобно проводить различные подвижные игры. 

Для профилактики зрительного утомления и предупреждения 

прогрессирования глазных болезней следует чередовать периоды зрительного 

восприятия на близком и дальнем расстоянии от глаз. 

Важно, чтобы коррекционная логопедическая работа имела 

специфическую методическую направленность, проводилась 

дифференцированно и охватывала различные стороны речевой и 

познавательной деятельности. При таких условиях происходит не только 

развитие речи, но и сама речь становится мощным компенсаторным фактором. 

Комплексная коррекционно-логопедическая работа занимает существенное 

место во всей системе коррекционной работы с детьми, имеющими нарушения 

речи и зрения, в целях компенсации последствий зрительной патологии и 

подготовки их к обучению в школе. 

Содержание логопедической коррекции детей  6-7 лет  
 

Содержание работы Примерные приемы и методы работы 

1-й период (сентябрь, октябрь, ноябрь) 

Индивидуальные занятия 

1. Развитие подвижности 

артикуляционного аппарата. 

Артикуляционная гимнастика. 

2. Формирование правильного зву-

копроизношения: а) постановка звуков; б) 

автоматизация поставленных звуков; в) 

исследование детьми акустических и 

артикуляционных признаков звуков речи. 

 

3. Формирование учебных навыков: 

направленность внимания на логопеда; 

понимание и выполнение инструкций; 

осуществление самоконтроля; коррекция 

поведения и игровой деятельности. 

 



4. Развитие моторики: общей; мелкой. Общеразвивающие физические 

упражнения. Работа с карандашом, 

фломастером. Различение признаков по 

фактуре. 

5. Развитие слухового восприятия. Выделение и определение звуков в 

окружающей действительности. 

Различение на слух звуков речи 

окружающих. 

6. Развитие речевого дыхания. Развитие правильного речевого вдоха и 

выдоха. 

7. Развитие слуховой памяти и внимания, 

направленное на осознанное восприятие 

речи. 

 

8. Развитие зрительного восприятия. Использование пигментных изображений: 

черно-белых и цветных, контурных, 

силуэтных. 

 

Содержание работы Примерные приемы и методы работы 

Подгрупповые занятия 

1-й период (сентябрь, октябрь, ноябрь)  

Индивидуальные занятия 1 . Развитие лексической стороны речи: а) 

предметная соотнесенность слов; б) 

пополнение словарного запаса новыми 

словами; в) формирование обобщающей 

функции слова. 

Закрепление знаний о временах года, их 

названиях, характерных признаках, о 

домашних животных, названиях 

различных частей тела животных, об 

овощах, о фруктах, ягодах, грибах, цветах, 

деревьях. 

2. Формирование и развитие звукового 

анализа и синтеза: а) звук на фоне слова; б) 

звук в начале, в конце слова; в) 

последовательность звуков; г) количество 

звуков; д) место звуков по отношению к 

другим звукам; е) анализ и синтез прямых 

и обратных слогов; з) звуковой анализ и 

синтез односложных слов. 

Гласные звуки: у, а, я, э, о, ы. 

3. Развитие фонематического восприятия и 

представлений. 

Согласные звуки: п, п', т, к, м, м' 
л, х, х', с. 



4. Совершенствование грамматического 

оформления речи. 

Усвоение слов двух-, трехсложной 

слоговой структуры. Сравнение и 

сопоставление существительных 

единственного и множественного числа с 

окончаниями: и, ы, я (игры, игрушки, 

платья). Правильное употребление личных 

окончаний глаголов единственного и 

множественного числа (идет — идут, 

сидишь — сидят). Подбор 

существительных к притяжательным 

местоимениям (мой, моя, мое). 

5. Развитие навыков связной, 

грамматически правильной речи. 

Умение отвечать на вопросы, составлять 

простые предложения по картинке, с 

опорой на демонстрируемые действия. 

 

Содержание работы Примерные приемы и методы работы 

2-й период (декабрь, январь, февраль) Индивидуальные занятия 

1. Развитие подвижности 

артикуляционного аппарата. 

Артикуляционная гимнастика. 

2. Формирование правильного зву-

копроизношения согласно 

индивидуальным планам. 

 

3. Развитие моторики: а) общей; б) мелкой 

в сочетании с развитием осязательного 

восприятия. 

Общеразвивающие физические 

упражнения, физкультминутки, хороводы, 

сюжетно-ролевые игры Работа с мозаикой, 

карандашом. Различение признаков 

предметов по их фактуре. 

4. Развитие общих речевых навыков _  

5. Развитие связной, грамматически 

правильной речи. 

Заучивание загадок, скороговорок, 

потешек, стихотворений. Проведение игр-

драматизаций. 

Подгрупповые занятия 



1 . Развитие психических функций: 

внимания, памяти, мышления. 

Умение отвечать и задавать вопросы. 

Составление предложений по сюжетным 

картинкам. 

2. Развитие общих речевых навыков и 

речевого слуха. 

 

3. Развитие лексико-семантической 

стороны речи: а) конкретизация 

имеющихся слов; б) пополнение 

словарного запаса новыми словами. 

Соблюдение ударений. Соблюдение 

интонаций в предложениях. Работа над 

модуляцией голоса. 

4. Формирование и развитие звукового 

анализа и синтеза: а) различение звуков на 

слух; б) дифференциация звуков на слух; 

в) деление слов на слоги. 

Усвоение и употребление терминов 

(гласный звук, согласный звук, слово, 

предложение и др.) Классификация 

названий предметов. Подбор слов, 

характеризующих действия и признаки 

предметов, с, с' з, з' б, б
’
, м, д, д', г, г Q к, к 

Q ш, л, с, с 5 з-з, б-б, ж-з-с, г-к. Для 

слуховой опоры используются 

отхлопывания. Для зрительной опоры 

используются схемы, в которых длинной 

полоской обозначают слова, короткой — 

слоги. Звуки обозначаются разноцветными 

фишками: гласные звуки — красными, 

мягкие согласные – зеленым, твердые - 

синим 

 

 

 мягкие , твердые согласные — синими, 

мягкие согласные — зелеными. 

 

Содержание работы Примерные приемы и методы работы 

2-й период (декабрь, январь, февраль)  

Индивидуальные занятия 

5. Развитие моторики: а) общей; 

б) мелкой. 

Проведение физкультминуток, 

включающих общеразвивающие 

физические упражнения.. Игра «Пойми и 

назови» и др. 

Формирование графических навыков 

(обводка, написание элементов печатных 

букв). 



6. Развитие навыков связной речи. Составление предложений по вопросам, по 

сюжетной картинке, по серии картинок. 

Распространение предложений. 

Составление простых распространенных 

предложений. Объединение нескольких 

предложений в небольшие рассказы. 

Умение вести несложный диалог, 

правильно и быстро поставить вопрос, 

подобрать для ответа нужное слово. 
3-й период (март, апрель, май)  

Индивидуальные занятия 

1 . Продолжение работы по исправлению 

недостатков звукопроизношения в 

соответствии с индивидуальными 

планами: а) развитие артикуляционного 

аппарата; б) постановка звуков; в) 

автоматизация звуков; г) дифференциация 

звуков; д) введение поставленных звуков в 

речь. 

На материале слогов, слов, 

словосочетаний, предложений, связных 

текстов. 

2. Развитие фонематического восприятия и 

представлений. 

Соблюдение интонаций, ударений. 

3. Развитие общеречевых навыков и 

речевого слуха. 

 

 

Содержание работы Примерные приемы и методы работы 

4 Развитие грамматически правильного 

оформления речи. 

Установление связи между словами в 

предложениях при помощи вопросов. Подгрупповые занятия 

1 . Развитие фонематического анализа и 

синтеза: а) различение на слух звуков; б) 

дифференциация звуков на слух; в) анализ 

и синтез предложений; г) слоговой анализ 

и синтез. 

Повторение звуков: с, з, ш, ж, л, л', 

Р.Р' Знакомство со звуками: ч, ш, ц, щ, 

ч — ш — щ, щ — ч, ц — с Выделение 

предложений из прочитанного текста. 

Расчленение предложений на слова, слова 

— на слоги и звуки. Соединение звуков в 

слоги и слова. 

2. Знакомство с азбукой (алфавитом). Общие сведения об алфавите русского 

языка. Что означает буква. Количество 

букв в алфавите. 



3. Развитие моторики: а) общей; б) мелкой. Совместные речеигровые действия 

(зайчик, цыпленок, воробышек), 

простейшие игровые движения с 

проговариванием короткого текста 

(курочка зовет цыплят: «Ко-ко-ко»; 

воробышек прыгает: «Чик-чирик!»). 

Формирование графических навыков. 

Знакомство со специальными тетрадями 

для детей с нарушением зрения. 

4. Развитие основных типов 

монологической речи. 

Учить детей сознательно воспринимать 

тексты, находить связь между 

описываемыми фактами и явлениями, 

выражать свое отношение к персонажам 

рассказа, сказки, их поступкам, 

драматизировать тексты, сказки. 

5. Развитие связной, грамматически 

правильной речи путем практического 

употребления словосочетаний, связи слов 

в предложении. 

Уметь отвечать на вопросы, давать 

простейшую оценку прочитанного, 

рассказывать связно, не отступая от 

основного смысла; излагать мысли, 

события в логической последовательности. 

Уметь делать пересказ небольшого текста 

(с помощью логопеда). 

 

В итоге проведенной логопедической работы дети должны научиться: 

      • правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях; 

      • четко дифференцировать все изученные звуки; 

      • различать понятия «звук», «твердый звук», «мягкий звук», «глухой звук», 

«звонкий звук», «слог», «предложение» на практическом уровне; 

      • называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в 

словах; 

      • производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

      • читать и правильно понимать прочитанное в пределах изученной 

программы; 

      • отвечать на вопросы о содержанию прочитанного, ставить вопросы к 

текстам и пересказывать их; 

      • выкладывать из букв разрезной азбуки и печатать слова различного 

слогового состава, предложения с применением всех усвоенных правил 

правописания. 
 

 

 

 

 

 

 



Для успешной реализации программы является использование в образовательном 

процессе форм и методов работы с детьми, соответствующих их психолого–возрастным и 

индивидуальным особенностям. 

Основной формой работы  является игровая деятельность — основная форма 

деятельности дошкольников. 

Основными формами коррекционного обучения в детском саду являются 

логопедические занятия, на которых систематически осуществляется развитие всех 

компонентов речи и подготовка к школе. 

Программа предполагает решение коррекционных задач в форме: 

 индивидуальных занятий; 

 подгрупповых занятий. 

 Все коррекционно-развивающие индивидуальные и подгрупповые занятия  носят 

игровой характер. 

Основной целью подгрупповых занятий является воспитание навыков коллективной 

работы. На этих занятиях дети учатся адекватно оценивать качество речевых высказываний 

сверстников. Состав подгрупп является открытой системой, меняется по усмотрению 

логопеда в зависимости от динамики достижений дошкольников в речевом развитии. 

Основная цель индивидуальных занятий состоит в выборе и применении комплекса 

методов и приемов, направленных на устранение специфических, индивидуальных 

нарушений речевого развития. На индивидуальных занятиях логопед имеет возможность 

установить эмоциональный контакт с ребенком, активизировать контроль за качеством 

звучащей речи, скоррегировать некоторые личностные особенности дошкольника: речевой 

негативизм, фиксацию на дефекте, сгладить невротические реакции. Важной особенностью 

индивидуальных и подгрупповых занятий является то, что они носят опережающий характер 

и готовят детей к усвоению более сложного фонетического и лексико-грамматического 

материала на фронтальных занятиях. 

 

 

2.3 Способы реализации Программы 
 

Обеспечение эмоционального благополучия ребенка  

Для обеспечения в группе эмоционального благополучия педагог должен: 

 общаться с детьми доброжелательно, без обвинений и угроз; 

 внимательно выслушивать детей, показывать, что понимает их 

чувства, помогать делиться своими переживаниями и мыслями; 

 помогать детям, обнаружить конструктивные варианты поведения; 

 создавать ситуации, в которых дети могут выразить свое отношение 

к личностно-значимым для них событиям и явлениям, в том числе 

происходящим в детском саду; 

 

Формирование доброжелательных, внимательных отношений 

Для формирования у детей доброжелательного отношения к людям 

педагогу следует: 

 устанавливать понятные для детей правила взаимодействия; 

 создавать ситуации обсуждения правил, прояснения детьми их 

смысла; 

 поддерживать инициативу детей старшего дошкольного возраста по 

созданию новых норм и правил (когда дети совместно предлагают правила для 

разрешения возникающих проблемных ситуаций). 

 

 

 



Развитие самостоятельности 

Для формирования детской самостоятельности педагог должен 

выстраивать образовательную среду таким образом, чтобы дети могли: 

 учиться на собственном опыте; 

 быть автономными в своих действиях и принятии доступных им 

решений. 

 

Создание условий для развития познавательной деятельности 

Стимулировать детскую познавательную активность педагог может: 

 регулярно предлагая детям вопросы, требующие не только 

воспроизведения информации, но и мышления; 

 регулярно предлагая детям открытые, творческие вопросы, в том 

числе — проблемно-противоречивые ситуации, на которые могут быть даны 

разные ответы; 

 обеспечивая в ходе обсуждения атмосферу поддержки и принятия; 

 позволяя детям определиться с решением в ходе обсуждения той 

или иной ситуации; 

 организуя обсуждения, в которых дети могут высказывать разные 

точки зрения по одному и тому же вопросу, помогая увидеть несовпадение 

точек зрения; 

 строя обсуждение с учетом высказываний детей, которые могут 

изменить ход дискуссии; 

 помогая детям обнаружить ошибки в своих рассуждениях; 

 помогая организовать дискуссию; 

 предлагая дополнительные средства (двигательные, образные, в т. 

ч. наглядные модели и символы), в тех случаях, когда детям трудно решить 

задачу. 

Создание условий для самовыражения средствами искусства 

 Для того чтобы дети научились выражать себя средствами 

искусства, педагог должен: 

 создавать атмосферу принятия и поддержки во время занятий 

творческими видами деятельности (творческое рассказывание); 

 предлагать такие задания, чтобы детские произведения не были 

стереотипными; 

 поддерживать детскую инициативу в воплощении замысла и 

выборе необходимых для этого средств. 

 

2.4. Методы и приемы реализации Программы: 

В Программе используются различные методы: практические, наглядные 

и словесные. На каждом из этапов логопедической работы эффективность 

овладения правильными речевыми навыками обеспечивается соответствующей 

группой методов. Так, для этапа постановки звука использованы практические 

и наглядные  методы, такие как  различные игры и упражнения, показ 

правильной артикуляции, многократные повторы. С целью автоматизации 

поставленного звука в, особенно в связной речи, используются беседа, 

пересказ, рассказывание стихотворений, скороговорок и т. д., т. е. словесные 

методы. Данная группа методов также используется для развития лексико-

грамматических средств языка. 



 Широко использовано знаково-символическое моделированиепри 

формировании звукового анализа и синтеза. Применяются графические схемы 

слогового и звукового состава слова. 

Наблюдение, как используемый в Программе метод  связано с 

применением картин, рисунков, профилей артикуляции, а также с показом 

артикуляции звука, упражнений. 

Большое коррекционное значение имеют приемы, которые использует 

учитель-логопед в своей работе: 

 игры дидактические; 

 чтение и обсуждение программных произведений разных жанров; 

 беседы, ситуативные разговоры с детьми; 

 викторины, сочинение загадок, рассказов; 

 инсценирование и драматизация отрывков из сказок, разучивание 

стихотворений; 

 рассматривание и обсуждение предметных и сюжетных картинок, 

иллюстраций к знакомым сказкам, игрушек, эстетически привлекательных 

предметов (деревьев, цветов, предметов быта и пр.), произведений искусства 

(народного, декоративно-прикладного, изобразительного, книжной графики и 

пр.), обсуждение средств выразительности; 

 упражнения на развитие голосового аппарата, артикуляции, 

воздушной струи;  

 упражнения на развитие мелкой моторики; 

 упражнения на развитие мимики; 

 физкультминутки; игры и упражнения под тексты стихотворений 

для развития координации речи и движений. 

Наиболее выигрышным видом сотрудничества с ребенком дошкольного 

возраста является игра. В связи с этим в программе предусмотрены виды 

деятельности, включающие в себя разнообразные игры в качестве основы 

логопедической работы на занятии. Представленные в Программе речевые 

игры и упражнения имеют большое коррекционное значение. Собрано большое 

количество материала по автоматизации звуков, развитию лексико-

грамматического строя речи, компенсации недоразвития фонематического 

слуха, развитию слухо-речевой памяти, логического мышления. 

При автоматизации слов и предложений используются игры и 

упражнения на изолированное произнесение звука, повторение слогов и 

слоговых цепочек, слогов с изменением ритмического рисунка, называние 

предметных картинок и т.д. 

Для развития лексико-грамматических категорий в программу включены 

игры: «Назови ласково», «Один – много», упражнения на согласование 

прилагательных с существительными, существительных с числительными, 

упражнения на образование относительных, притяжательных прилагательных  

и т.д.  

При формировании фонематического слуха помогут быть использованы 

игры и упражнения «Подскажи словечко», «Исправь взрослого», подбери слово 

на заданный звук, найди лишнюю картинку, замени звук в слове и т.д. 

 В Программе использованы различные игры и упражнения 

направленные на  развитие логического мышления, обучение элементам 



грамоты, формирование графо-моторных навыков и др. Представлены 

адаптированные тексты для автоматизации и дифференциации звуков. 

 

2.5.  Средства реализации Программы 

Средства реализации Программы — совокупность материальных и идеальных 

объектов: 

 демонстрационные (применяемые взрослым) и раздаточные 

(используемые детьми); 

 визуальные (для зрительного восприятия), аудийные (для слухового 

восприятия),  

 аудиовизуальные (для зрительно-слухового восприятия); 

 естественные (натуральные) и искусственные (созданные 

человеком); 

 реальные (существующие) и виртуальные (не существующие, но 

возможные). 

 С точки зрения содержания дошкольного образования, имеющего 

деятельностную основу, целесообразно использовать средства, направленные 

на развитие деятельности детей: 

 игровой (игры, игрушки); 

 коммуникативной (дидактический материал); 

 чтения (восприятия) художественной литературы (книги для 

детского чтения, в том  

 числе аудиокниги, иллюстративный материал); 

 познавательно-исследовательской (натуральные предметы для 

исследования и образно-символический материал, в том числе макеты, карты, 

модели, картины и др.); 

 продуктивной (оборудование и материалы для развития мелкой 

моторики рук); 

 музыкально-художественной (детские музыкальные инструменты, 

дидактический  

 материал для работы над голосом, темпом и ритмом речи). 

Должны применяться не только традиционные (книги, игрушки, 

картинки и др.), но и современные, а также перспективные дидактические 

средства, основанные на достижениях технологического прогресса (например, 

электронные образовательные ресурсы). Также следует отметить, что они 

должны носить не рецептивный (простая передача информации с помощью 

ТСО), а интерактивный характер (в диалоговом режиме, как взаимодействие 

ребёнка и соответствующего средства обучения), поскольку наличие обратной 

связи повышает эффективность реализации  Программы. 

 

2.6. Основные направления образовательной деятельности. 

Словарный запас. 
 Уточнить и расширить запас представлений на основе наблюдения 

и осмысления предметов и явлений окружающей действительности, создать 

достаточный запас словарных образов. 

 Обеспечить переход от накопленных представлений и пассивного 

речевого запаса к активному использованию речевых средств. 



 Расширить объем правильно произносимых существительных — 

названий предметов, объектов, их частей по всем изучаемым лексическим 

темам. 

 Учить группировать предметы по признакам их соотнесенности и 

на этой основе развивать понимание обобщающего значения слов, 

формировать доступные родовые и видовые обобщающие понятия. 

 Расширить глагольный словарь на основе работы по усвоению 

понимания действий, выраженных приставочными глаголами; работы по 

усвоению понимания действий, выраженных личными и возвратными 

глаголами. 

 Учить различать и выделять в словосочетаниях названия признаков 

предметов по их назначению и по вопросам какой? какая? какое?, обогащать 

активный словарь относительными прилагательными со значением 

соотнесенности; притяжательными прилагательными, прилагательными с 

ласкательным значением. 

 Учить сопоставлять предметы и явления и на этой основе 

обеспечить понимание и использование в речи слов-синонимов и слов-

антонимов. 

 Расширить понимание значения простых предлогов и 

активизировать их использование в речи. Обеспечить усвоение 

притяжательных местоимений, определительных местоимений, указательных 

наречий, количественных и порядковых числительных и их использование в 

экспрессивной речи. Закрепить понятие слово и умение оперировать им. 

Формирование и совершенствование грамматического строя речи. 
 Обеспечить дальнейшее усвоение и использование в экспрессивной 

речи некоторых  

 форм словоизменения: окончаний имен существительных в 

единственном и множественном числе в именительном падеже, в косвенных 

падежах без предлога и с простыми предлогами; окончаний глаголов 

настоящего времени, глаголов мужского и женского рода в прошедшем 

времени.  

 Обеспечить практическое усвоение некоторых способов 

словообразования и на этой основе использование в экспрессивной речи 

существительных и прилагательных с уменьшительно-ласкательными 

суффиксами, существительных с суффиксами -онок,- енок, - ат-, -ят-, глаголов с 

различными приставками. 

 Научить образовывать и использовать в экспрессивной речи 

относительные и притяжательные прилагательные. 

 Совершенствовать навык согласования прилагательных и 

числительных с существительными в роде, числе, падеже. 

 Совершенствовать умение составлять простые предложения по 

вопросам, по картинке и по демонстрации действия, распространять их 

однородными членами. 

 Сформировать умение составлять простые предложения с 

противительными союзами, сложносочиненные и сложноподчиненные 

предложения. 



 Сформировать понятие предложение и умение оперировать им, а 

также навык анализа простого двусоставного предложения из 2—3 слов (без 

предлога). 

Развитие  фонетико-фонематической системы языка и навыков 

языкового анализа. 
 Развитие просодической стороны речи. 

 Формировать правильное речевое дыхание и длительный ротовой 

выдох. 

 Закрепить навык мягкого голосоведения. 

 Воспитывать умеренный темп речи по подражанию педагогу и в 

упражнениях на координацию речи с движением. 

 Развивать ритмичность речи, ее интонационную выразительность, 

модуляцию голоса. Коррекция произносительной стороны речи 

 Закрепить правильное произношение имеющихся звуков в игровой 

и свободной речевой деятельности. 

 Активизировать движения речевого аппарата, готовить его к 

формированию звуков всех групп. Сформировать правильные уклады 

шипящих, аффрикат, йотированных и сонорных звуков, автоматизировать 

поставленные звуки в свободной речевой и игровой деятельности. 

 Работа над слоговой структурой и звуконаполняемостью слов 

 Совершенствовать умение различать на слух длинные и короткие 

слова. 

 Учить запоминать и воспроизводить цепочки слогов со сменой 

ударения и интонации, цепочек слогов с разными согласными и одинаковыми 

гласными; цепочек слогов со стечением согласных. Обеспечить дальнейшее 

усвоение и использование в речи слов различной звукослоговой структуры. 

 Совершенствование фонематического восприятия, навыков 

звукового и слогового анализа и синтеза 

 Совершенствовать умение различать на слух гласные звуки. 

 Закрепить представления о гласных и согласных звуках, их 

отличительных признаках. Упражнять в различении на слух гласных и 

согласных звуков, в подборе слов на заданные гласные и согласные звуки. 

 Формировать умение различать на слух согласные звуки, близкие 

по артикуляционным признакам в ряду звуков, слогов, слов, в предложениях, 

свободной игровой и речевой деятельности. Закреплять навык выделения 

заданных звуков из ряда звуков, гласных из начала слова, согласных из конца и 

начала слова. 

 Совершенствовать навык анализа и синтеза открытых и закрытых 

слогов, слов из трех-пяти звуков (в случае, когда написание слова не 

расходится с его произношением). 

 Формировать навык различения согласных звуков по признакам: 

глухой-звонкий, твердый-мягкий. Закрепить понятия звук, гласный звук, 

согласный звук. 

 Сформировать понятия звонкий согласный звук, глухой согласный 

звук, мягкий согласный звук, твердый согласный звук. 

 Сформировать навыки слогового анализа и синтеза слов, состоящих 

из двух слогов, одного слога, трех слогов. Закрепить понятие слог и умение 

оперировать ими. 



 

Развитие связной речи и формирование коммуникативных навыков. 
 Воспитывать активное произвольное внимание к речи, 

совершенствовать умение вслушиваться в обращенную речь, понимать ее 

содержание, слышать ошибки в чужой и своей речи.  

 Совершенствовать умение отвечать на вопросы кратко и полно, 

задавать вопросы, вести диалог, выслушивать друг друга до конца. 

 Учить составлять рассказы-описания, а затем и загадки-описания о 

предметах и объектах по образцу, предложенному плану; связно рассказывать о 

содержании серии сюжетных картинок и сюжетной картины по предложенному 

педагогом или коллективно составленному плану.  

 Совершенствовать навык пересказа хорошо знакомых сказок и 

коротких текстов. 

 Совершенствовать умение «оречевлять» игровую ситуацию и на 

этой основе развивать коммуникативную функцию речи.   

 Занятия проводятся с учетом речевого развития согласно 

индивидуальному плану  

 

2.7.Мониторинг речевого развития 
Необходимым условием реализации Программы является проведение 

комплексного психолого-педагогического обследования. 

Содержание обследования непосредственно связано с содержанием 

логопедической работы, что позволяет видеть уровень актуального развития и 

прогнозировать расширение «зоны ближайшего развития» каждого ребенка, 

более точно составлять коррекционную программу. 

Комплексное психолого-педагогическое обследование каждого ребенка с 

речевой патологией является основным средством осуществления мониторинга 

его достижений и необходимым условием успешности логопедической и 

общеразвивающей работы. 

В первые три недели сентября проводится срез, который  позволяет 

разработать оптимальную для каждого ребенка программу коррекционной 

работы.  

Если необходимо выяснить, какие трудности испытывает ребенок с 

нарушением речи при освоении данной Программы, в середине учебного года 

проводится промежуточный срез для оценки образовательных достижений и 

корректировки коррекционно-образовательных маршрутов. 

В результате такого всестороннего логопедического обследования 

удается получить все необходимые данные, позволяющие сделать заключение о 

причине, характере и тяжести речевого нарушения, а также наметить пути 

коррекции дефекта. 

 По результатам обследования  в начале учебного года заполняются 

речевые карты и индивидуальные планы на каждого ребенка. 

Результатом реализации данной Программы является качество речи 

детей, которое определяется ПМПК в конце учебного года. По результатам 

обследования  в конце учебного года составляется аналитическая справка.  

 

 

 



2.8. Взаимодействие педагогов по реализации Программы 

Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, 

поставленных Программой, обеспечивается благодаря комплексному 

подходу и интеграции усилий специалистов педагогического и медицинского 

профилей и семей воспитанников. Реализация принципа интеграции 

способствует более высоким темпам общего и речевого развития детей, 

более полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, 

возможностей и способностей, заложенных в детях природой, и 

предусматривает совместную работу учителя-логопеда, учителя-

дефектолога, педагога- психолога, музыкального руководителя, инструктора 

по физической культуре, воспитателей и родителей дошкольников. 

Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит 

учитель-логопед, а другие специалисты подключаются к работе и планируют 

образовательную деятельность в соответствии с рекомендациями учителя-

логопеда. 

В работе по образовательной области «Познавательное развитие» 

участвуют учитель-дефектолог, воспитатели, педагог-психолог, учитель-

логопед. При этом педагог-психолог руководит работой по сенсорному 

развитию, развитию высших психических функций, становлению сознания, 

развитию воображения и творческой активности, совершенствованию 

эмоционально-волевой сферы. Учитель-дефектолог, воспитатели работают 

над развитием любознательности и познавательной мотивации, 

пространственной сферы, формированием познавательных действий, 

первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего 

мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира, о планете 

Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии 

стран и народов мира. Учитель-логопед подключается к этой деятельности и 

помогает воспитателям выбрать адекватные методы и приемы работы с 

учетом индивидуальных особенностей и возможностей каждого ребенка с 

ОВЗ нарушение речи и этапа коррекционной работы.  

Основными специалистами в области «Социально-коммуникативное 

развитие» выступают воспитатели и учитель-логопед при условии, что 

остальные специалисты и родители дошкольников подключаются к их 

работе. Решение задач этой области осуществляется в ходе режимных 

моментов, в игровой деятельности детей, во взаимодействии с родителями. 

В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» 

принимают участие воспитатели, музыкальный руководитель и учитель-

логопед, берущий на себя часть работы по подготовке занятий 

логопедической ритмикой. 

Работу в образовательных области «Физическое развитие» 

осуществляют инструктор по физической культуре при обязательном 

подключении всех остальных педагогов и родителей дошкольников. 

Таким образом, целостность Программы обеспечивается 

установлением связей между образовательными областями, интеграцией 

усилий специалистов и родителей дошкольников. В группе компенсирующей 



направленности коррекционное направление работы является приоритетным, 

так как целью его является выравнивание речевого и психофизического 

развития детей. Все педагоги следят за речью детей и закрепляют речевые 

навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме того, все специалисты 

и родители дошкольников под руководством учителя-логопеда занимаются 

коррекционно-развивающей работой, участвуют в исправлении речевого 

нарушения и связанных с ним процессов. Воспитатели, учитель-логопед, 

учитель-дефектолог, педагог - психолог, музыкальный руководитель, 

инструктор по физической культуре осуществляют все мероприятия, 

предусмотренные программой, занимаются физическим, социально-

коммуникативным, познавательным, речевым, художественно-эстетическим 

развитием детей. 

При организации коррекционно-развивающей деятельности по 

коррекции нарушений речи прослеживается интеграция коррекционных 

задач в деятельности педагогов ДОУ: 

Музыкальный 

руководитель 
Воспитатель Инструктор по физической 

культуре 
- элементы логоритмики; 
- постановка 

диафрагмально-речевого 

дыхания; 
- развитие координации 

движений; 
- музыкотерапия; 
- развитие общей и мелкой 

моторики. . 

 

 

Реализация содержания ОО 

"Речевое развитие": 
- автоматизация звуков; 
- развитие 

фонематического слуха; 
- расширение словаря; 
- развитие грамматического 

строя и связной речи. 

- развитие крупной и мелкой 

моторики в играх и 

упражнениях; 
- интеграция речевой и 

двигательной функции; 
- развитие основных видов 

движения. 

Педагог-психолог Учитель-дефектолог  

- создание среды 

психологической поддержки 

детям; 
- развитие памяти, 

внимания, мышления, 

пространственной 

ориентировки; 
- развитие произвольности и 

навыков самоконтроля, 

волевых качеств; 
- снятие тревожности у 

детей при негативном 

настрое на учебный процесс. 

- проведение обследования 

уровня познавательного 

развития детей. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



2.9. Организация взаимодействия с родителями 
Взаимодействие учителя-логопеда с родителями как с участниками 

образовательного 

процесса значительно повышает результативность коррекционно-

развивающей и профилактической работы. 
Важна систематическая организация разнообразных форм 

взаимодействия с родителями воспитанников: во-первых, собраний, групповых 

и индивидуальных консультаций для родителей детей, обучающихся на 

логопедическом пункте, по вопросам воспитания в семье ребенка с 

нарушениями речи, а также мастер-классы по обучению артикуляционным 

упражнениям, семинары-практикумы по обучению родителей логопедическим 

играм, совместные занятия с целью обучения их игровым приемам закрепления 

речевых навыков и пр., во-вторых, просветительская работа с родителями всех 

воспитанников ДОУ, в том числе создание информационных стендов. 

Традиционные формы работы с родителями дополняются интерактивными 

формами (сайт ДОУ). Основной целью работы с родителями является 

обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение родителей в 

образовательный процесс для формирования у них компетентной 

педагогической позиции по отношению к собственному ребенку. Реализация 

цели обеспечивает решение следующих задач: 

– выработка у педагогов уважительного отношения к традициям семейного 

воспитания детей и признания приоритетности родительского права в вопросах 

воспитания ребенка; 

– вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; 

– внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями, 

активизация их участия в жизни ДОО. 

– создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей 

единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; 

– повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обучения 

детей.  

Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организации, 

включает следующие направления: 

– аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей 

ребёнка с ФРЗ  и предпочтений родителей для согласования воспитательных 

воздействий на ребенка; 

– коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагогической 

культуры родителей; вовлечение родителей в воспитательно-образовательный 

процесс; - создание активной развивающей среды, обеспечивающей единые 

подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; 

– информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности ДОО; 

создание открытого информационного пространства (сайт ДОО, форум, группы 

в социальных сетях и др.); 

Содержание направлений работы с семьёй может фиксироваться в АООП как в 

каждой из пяти образовательным областям, так и отдельным разделом, в 

котором раскрываются направления работы дошкольной образовательной 

организации с родителями. 

 



Задачи работы учителя-логопеда и воспитателей по взаимодействию 

с родителями: 

1Установить партнерские отношения с семьей каждого воспитанника; 

2Объединить усилия для развития и воспитания детей; 

3Создать атмосферу взаимопонимания, общности интересов, эмоциональной 

взаимоподдержки; 

4Активизировать и обогащать воспитательные умения родителей, 

поддерживать их уверенность в собственных педагогических возможностях. 

 

Задачи родителей в коррекционной работе со своими детьми: 

1Создание в семье условий, благоприятных для общего и речевого развития 

детей; 

2Проведение целенаправленной и систематической работы по общему, 

речевому развитию детей и необходимости коррекции недостатков в этом 

развитии согласно рекомендациям специалистов. 

Для эффективного решения данных задач педагогам ДОУ необходимо 

лучше знать каждую семью, учитывая: роль всех членов семьи в воспитании 

ребёнка; тип семейного воспитания; позицию, занимаемую родителями по 

отношению к ребёнку. 

В результате организованной работы по взаимодействию является активная 

позиция родителей, которая проявляется в следующем: 
 родители посещают консультации, открытые занятия по приглашению 

учителя-логопеда; 
 проявляют инициативу и обращаются за консультацией к учителю-логопеду 

по возникающим вопросам коррекции речи ребенка; 
 активно используют игры и упражнения на развитие артикуляционной 

моторики ребенка; 
 регулярно выполняют задания по автоматизации скорректированных 

учителем-логопедом речевых навыков; 
 осуществляют контроль над правильным произношением ребенка; 
 организуют полноценную речевую среду для развития речи ребенка за 

пределами ДОУ. 
(Приложение Годовой план) 

 

 



III. Организационный раздел 
3.1. Организация развивающей предметно-пространственной среды 

логопедического кабинета 
В пункте 3.3. ФГОС перечислены требования к развивающей 

предметно-пространственной среде: обеспечение максимальной 

реализации образовательного потенциала пространства, а также 

материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного 

возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, 

охраны и укрепления их здоровья, учета особенностей и коррекции 

недостатков их развития, обеспечение возможности общения и 

совместной деятельности детей и взрослых. 
Основное назначение логопедического кабинета – создание 

рациональных условий для коррекционного обучения дошкольников с 

речевыми нарушениями. Развивающая предметно-пространственная 

среда логопедического кабинета построена в соответствии требований 

ФГОС ДО:содержательно-

насыщенная, трансформируемая, полифункциональная,  

вариативная, доступ-ная для дошкольников. 
 Обеспечивает максимальную реализацию образовательного потенциала 

пространства кабинета в соответствии с особенностями каждого этапа 

работы по развитию и коррекции речи. 
 Обеспечивает возможность общения и совместной деятельности детей и 

логопеда. 
 Обеспечивает реализацию программы коррекционного обучения, 

учитывая возрастные особенности детей. 
 

Насыщенность среды Соответствует содержанию Рабочей программы и 

возрастным возможностям детей, Образовательное 

пространство оснащено средствами обучения и воспитания 

(в том числе техническими) в соответствии со спецификой 

организации коррекционно-образовательного процесса в 

условиях логопедического пункта. 
Организация образовательного пространства и 

разнообразие материалов обеспечивает: 
- речевую активность воспитанников; 
- игровую, познавательную, двигательную активность, в 

том числе развитие крупной и мелкой моторики; 
эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с п

редметно пространственным окружением; 
- возможность самовыражения детей. 

Трансформируемость 

пространства 
Предполагает возможность изменений предметно-

пространственной среды в зависимости от этапа 

коррекционно-развивающей работы, в том числе от 

меняющихся интересов и возможностей детей. 
Вариативность среды Предполагает наличие в кабинете различных пространств 

и разнообразных материалов, игр, игрушек и 

оборудования, обеспечивающих: 
- свободный выбор детей на определенных этапах 

коррекционного занятия; 



- периодическую сменяемость коррекционно-

развивающего материала, появление новых игр, 

упражнений, предметов, стимулирующих речевую, 

познавательную активность детей в зависимости этапа и 

содержания коррекционной работы. 
Доступность среды Предполагает: 

- зону свободного доступа детей к определенным играм, 

игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим 

основные виды детской активности; 
- исправность и сохранность материалов и оборудования. 

Безопасность среды Предполагает соответствие всех её компонентов 

требованиям по обеспечению надёжности и безопасности 

их использования. 

По целенаправленному оснащению и применению 

логопедический кабинет можно разделить на несколько основных 

зон: 
-Зона методического, дидактического и игрового сопровождения 

представлена шкафами и содержит следующие разделы: 
- Материалы по обследованию речи детей; 
- Методическая литература по коррекции речи детей; 
- Пособия по дидактическому обеспечению коррекционного процесса (в 

коробках, пластиковых контейнерах, папках и конвертах); 
- Рабочее пространство учителя-логопеда с документацией. 
- Информационная зона для педагогов и родителей расположена на стенде 

в группе 
- Зона индивидуальной коррекции речи. 
Здесь располагаются зеркало и детские столы, за которым проходит 

индивидуальная коррекционная работа, над зеркалом имеется лампа 

искусственного освещения и приспособление для мобильного 

расположения наглядного материала, используемого на индивидуальном 

занятии (изображения основных артикуляционных упражнений, звуковых 

профилей и т.п.). 
-Зона свободного выбора игр и упражнений представлена открытыми 

полками, на которых располагаются дидактические игры и упражнения для 

развития фонематического слуха, мелкой моторики, автоматизации звуков 

и коррекции лексико-грамматической стороны речи. 
Для занятий подбирается яркий, красочный материал, 

способствующий развитию зрительного внимания и восприятия. Показ 

предметов, картинок осуществляется в медленном темпе, чтобы ребенок 

мог проследить движение предмета до конца. 

Коррекционную направленность занятий определяют следующие факторы: 

1. Создание соответствующих условий для зрительного восприятия: 

достаточная освещенность помещения, правильное расположение 

рабочих мест и пособий с учетом состояния зрения и вида косоглазия: 

- чем острота зрения ниже, тем ребенок находится ближе к объекту; 

- детей с расходящимся косоглазием, независимо от остроты зрения, 

посадим ближе, так как рассматривание предмета на близком 



расстоянии способствует сведению зрительных осей, а значит и 

устранению косоглазия; 

- материал детям со сходящимся косоглазием помещаем на подставку, с 

расходящимся – на стол, это наиболее удобно для зрительного 

восприятия детям с данным видом косоглазия; 

- при окклюзии ребенка располагаем так, чтобы рассматриваемый объект 

находился со стороны не заклеенного глаза. 

2. Оптимальное использование наглядных пособий. 

Их размер. цвет и масштаб должны соответствовать определённым 

требованиям. 

  Наглядность должна быть более крупной фронтальной (до 15-20см) и 

дифференцированной индивидуальной (1-5см); преобладание пособий 

красного, оранжевого, желтого, зеленого цветов; изображения должны 

быть простыми, без лишних деталей, с четким контуром, конкретным по 

отношению к фону; должен соблюдаться масштаб (машина меньше дома, 

дерево больше цветка). Необходимо использовать по возможности 

натуральные предметы, окружающие ребенка в повседневной жизни (или 

их реалистическое изображение). 

3. Выбор методов и приемов осуществляется с учетом не только 

возрастных и индивидуальных возможностей, но и состояния зрительных 

функций, уровня развития зрительного восприятия. 

На занятиях, где основной упор делается на работу зрительного 

анализатора, через каждые 5-7 минут проводим корригирующую 

гимнастику для глаз, а также физкультурные паузы, так как быстрая 

утомляемость детей требует смены деятельности. 

Учитывая особенности речевого развития детей с дефектами зрения, можно 

сделать вывод: 

Нарушение зрения оказывает влияние на чувственное познание 

окружающего мира. 

Сокращение чувственного опыта вносит определенную специфику в 

психический процесс, влияет на весь ход психофизического развития и 

развития речи. 

Снижение уровня чувственного опыта, обедненность представлений и 

вторичных образов предметов окружающего мира, вербализм, трудности 

логического познания, снижение активности ограничивают возможности 

развития речи. 

Проблема компенсации нарушений речи и зрительного восприятия 

или трудностей, обусловленных ими в развитии речи ребенка, является 

одной из ведущих в работе логопеда; развитие словесно-логического 

мышления, умения четко, грамотно и логично выражать свои мысли речью, 

у детей с нарушением зрения является одной из важных сторон 

коррекционно-педагогической работы. 

Компенсация и коррекция речевых нарушений и последствий 

зрительных нарушений находится в тесной связи со знаниями состояния 

речевого развития детей, знаниями психофизиологического статуса детей с 

нарушением зрения и речи, их индивидуальных особенностей. 



 

3.2. Часть, формируемая участниками образовательных отношений 

 

«Познавательное и речевое развитие» 

 

Педагоги используют в работе «Сказочные лабиринты игры» - игровая 

технология интеллектуально-творческого развития детей Т.Г. Харько, В.В. 

Воскобовича. Цель – воспитание личности через основной вид 

деятельности – игру. Все развивающие игры Воскобовича условно делятся 

на три группы: игры, направленные на логико – математическое развитие; 

игры с буквами, звуками, слогами и словами; универсальные игровые 

обучающие средства. Игровая технология органично интегрируется в 

непосредственно-образовательную, игровую деятельность. 

Методический комплекс для работы с детьми «Я познаю мир» 

Т.А.Сидорчук - Ульяновск, ООО «Вектор-С», 2014г. созданный на основе 

технологии ОТСМ-ТРИЗ-РТВ для решения задач ФГОС дошкольного 

образования. 

Цель данного комплекта - освоение детьми способов интеллектуально-

творческой и познавательной деятельности. 

Реализация данного методического комплекса гармонично вписывается 

образовательную деятельность и осуществляется в процессе совместной 

деятельности педагога с детьми в ходе режимных моментов, а также 

дополняет образовательные игровые ситуации. 

 

 

3.3.График работы учителя-логопеда 

МДОУ «Детский сад № 45» 

на 2024-2025 учебный год 

 

День недели Время Количество часов 

Понедельник 8.30-12.30 4 

Вторник 13.00 – 17.00 4 

Среда 8.30-12.30 4 

Четверг 8.30-12.30 4 

Пятница 13.30 – 17.30 4 

Кол-во часов в 

неделю 

 20 

       

 



 

 3  

3.4 Циклограмма деятельности  

учителя - логопеда Пальмовой В.Н. 

на 2024-2025 учебный год. 

 

 

п
о

н
е
д

ел
ь

н
и

к
 

  

8.30 – 9.30 

10.10 – 10.20 

10.20 – 10.50 

10.50 -12.00 

12.00 – 12.30 

Индивидуальная работа  с воспитанниками группы   

Подготовка к коррекционно -  образовательной деятельности 

КОД «Формирование фонетической стороны речи»   

Индивидуальная работа  с воспитанниками группы  

Организационная  работа учителя 

в
т
о

р
н

и
к

 

       

13.30 -14.30 

15.20 – 16.00 

16.00 – 17.00 

 

Взаимодействие с педагогами 

Подгрупповая деятельность с воспитанниками группы  

Индивидуальная работа с воспитанниками группы  

 

ср
ед

а
 

8.30 - 9.40 

 

9.40 -10.10 

10.10 – 11.00 
11.00 – 12.00 

12.00 – 12.30 

Подготовка к коррекционно - образовательной деятельности, 
индивидуальная работа с воспитанниками 
КОД «Совершенствование лексико – грамматических категорий»  

Подгрупповая работа с воспитанниками группы  

Индивидуальная работа с воспитанниками группы  

Организационная  работа  учителя 
 

ч
е
т
в

ер
г
 

  

13.30 -15.00 

15.20 – 16.00 

16.00 – 16.30 

16.30 – 17.30 

 

Организационная  работа  учителя 
Подгрупповая деятельность с воспитанниками группы 

Индивидуальная работа с воспитанниками группы  

Консультация для родителей 

п
я

т
н

и
ц

а
 

    

1
5
.3

0
 -

1
6
.0

0
 

 

1
6
.0

0
 -

1
6
.3

0
 

1
6
.3

0
 –

 1
7
.3

0
 8.30 - 9.30 

9.30 -9.40 

9.40 -10.10 

10.10 – 12.00 
12.00 – 12.30 

Индивидуальная работа с воспитанниками группы № 3 

Подготовка к образовательной деятельности,  

КОД «Формирование фонетической стороны речи»  
Индивидуальная работа с воспитанниками группы № 3 

Организационная  работа учителя 
 

 

Рассмотрено и принято на педагогическом совете Протокол №1 от 31.08.2024 г. 

Примечание.   

Организационная  работа учителя – логопеда предполагает: проветривание помещения, 

смену дидактического материала, работу с документацией, консультации с 

воспитателями и специалистами. 



 

 

3.5. Программно-методическое обеспечение 

коррекционно-развивающей работы 
учителя-логопеда 

Коррекционные программы: 
 Программы специализированных(коррекционных)образовательных учреждений 

IV вида (для детей с нарушением зрения) под ред. Л.И.Плаксиной; 
 Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Воспитание и обучение детей дошкольного возраста 

с фонетико-фонематическим недоразвитием. Программа и методические 

рекомендации для дошкольного образовательного учреждения 

компенсирующего вида. – М.: Школьная Пресса, 2003. 
 Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В. Коррекция нарушений 

речи//Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего 

вида для детей с нарушениями речи. – М.: Просвещение, 2008. 
 Филичева Т.Б., Чиркина Г. В., Туманова Т.В //Коррекционное обучение и 

воспитание детей с общим недоразвитием речи. - М.2009 

Программно-методическая литература  

      Комарова Т.П. Логопедические игры и упражнения для детей с нарушением 

зрения. М:АСТ: Астрель, 2008г. 

      Лапп Е.А. Развитие связной речи детей 5-7 лет с нарушением зрения. 

  Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в 

подготовительной группе для детей с ФФН. I период. М.: ГНОМ и Д, 2001. 
Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в 

подготовительной группе для детей с ФФН. II период. М.: ГНОМ и Д, 2001. 
Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в 

подготовительной группе для детей с ФФН. III период. М.: ГНОМ и Д, 2001. 

Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в 

старшей группе для детей с ОНР (III уровень). I период. Пособие для логопедов. 

М.: Гном и Д, 2002. 
     Агранович З.Е. Логопедическая работа по преодолению нарушений слоговой 

структуры слов у детей. - СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2001. 

Агранович З.Е. В помощь логопедам и родителям. Сборник домашних заданий 

для преодоления недоразвития фонематической стороны речи у старших 

дошкольников. СПб.:ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2004. 

 Агранович З.Е. Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям 

для преодоления лексико-грамматического недоразвития речи у дошкольников с 

ОНР. СПб: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2001. 
Артикуляция звуков в графическом изображении. Учебно-демонстрационный 

материал. М.: ГНОМ и Д, 2003.. 

Выгодская И.Г., Пеллингер Е.Л, Успенская Л.П. Устранение заикания у 

дошкольников в игровых ситуациях. М.: Просвещение, 1993. 
Жукова И.С. Букварь: учебное пособие. М.: ЭКСМО 2011. 
Картушина М.Ю. Логоритмические занятия в детском саду: Методическое 

пособие. М.: ТЦ Сфера, 2003. 

Колесникова Е.В. Развитие фонематического слуха у детей 4-5 лет: Сценарии 

учебно-игровых занятий к рабочей тетради «От слова к звуку». М.: Ювента, 

2002. 
Колесникова Е.В. От слова к звуку. Рабочая тетрадь. М.: Ювента, 2002.. 
 Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в 

подготовительной группе для детей с ФФН. I период. М.: ГНОМ и Д, 2004. 
Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в 

подготовительной группе для детей с ФФН. II период. М.: ГНОМ и Д, 2004. 



Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в 

подготовительной группе для детей с ФФН. III период. М.: ГНОМ и Д, 2004. 
Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Коррекционная работа воспитателя в 

подготовительной логопедической группе (для детей с ФФН) на занятиях и в 

повседневной жизни и деятельности детей. М.: ГНОМ-ПРЕСС, 1999. 

 Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Индивидуально-подгрупповая работа по 

коррекции звукопроизношения. М.: ГНОМ-ПРЕСС, 2004. 
 Корнев А.Н. Нарушения чтения и письма у детей. СПб.: Речь, 2003. 
Корнеева Е.Н. Детские капризы. Ярославль: Академия развития, 2000. 

Косинова Е.М. Гимнастика для развития речи. М.: Эксмо, 2004. 
 Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно! СПб.: Литера, 2004. 
Поваляева М.А.Коррекционная педагогика. Взаимодействие специалистов. 

Ростов-на–Дону: Феникс, 2002. 
Пожиленко Е.А. Волшебный мир звуков и слов (пособие для логопедов). 

М.:Гуманитарный изд.Центр ВЛАДОС, 2001. 
Руководство практического психолога. Психическое здоровье детей и подростков 

в контексте психологической службы. Под ред. Дубровиной И.В. М.: Академия, 

1995. 
Светлова И.Е. Развиваем мелкую моторику и координацию движений рук. М.: 

Эксмо, 2004. 
Степанова О.А. Организация логопедической работы в дошкольном 

образовательном учреждении. М.: ТЦ Сфера, 2003. 

Степанова О.А. Справочник учителя-логопеда ДОУ. М.: ТЦ Сфера, 2009. 

Скворцова И.В. Программа развития и обучения дошкольника. Трудные звуки. 

Грамматика в картинках. Звук [Л]. Для детей 4-6 лет. СПб.: Издательский дом 

«Нева», 2003. 
 Скворцова И. В. Программа развития и обучения дошкольника. Трудные звуки. 

Грамматика в картинках. Звук [С]. Для детей 4-6 лет. СПб.: Издательский дом 

«Нева», 2003. 
Скворцова И.В. Программа развития и обучения дошкольника. Трудные звуки. 

Грамматика в картинках. Звуки [Ч], [Щ]. Для детей 4-6 лет. СПб.: Издательский 

дом «Нева», 2003. 

 Скворцова И.В. Программа развития и обучения дошкольника. Трудные звуки. 

Грамматика в картинках. Звуки [Ж], [Ш]. Для детей 4-6 лет. – СПб.: 

Издательский дом «Нева», 2003. 
Скворцова И. В. Программа развития и обучения дошкольника. Трудные звуки. 

Грамматика в картинках. Звуки [З], [З’], [Ц]. Для детей 4-6 лет. СПб.: 

Издательский дом «Нева», 2003. 

 Словарь логопеда. М.: Владос, 1997. 
Сухин И.Г.Веселые упражнения для «непослушных звуков». Ярославль: 

Академия развития,2002. 
Сычёва Г.Е. Опорные картинки для пересказа текстов. Выпуск 1. Методические 

рекомендации. М.: Книголюб, 2003. 

Ткаченко Т.А. Если дошкольник плохо говорит. СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 1999. 
Узорова О.В., Нефедова Е.А. Пальчиковая гимнастика. М.: Астрель, 2003. 
Умственное воспитание детей дошкольного возраста. Под ред. Поддьякова Н.И., 

Сохина Н.Н. М.: Просвещение, 1988. 
Успенский М.Б. Вот что с буквами бывает, если буквы оживают. М.: Владос, 

2000. 
Филичева Т.Б., Туманова Т.В. Дети с фонетико-фонематическим недоразвитием. 

Воспитание и обучение. Учебно-методическое пособие для логопедов и 

воспитателей. М.: ГНОМ и Д, 2000. 
Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Программа обучения и воспитания детей с 

фонетико-фонематическим недоразвитием (старшая группа детского сада). 



Учебное пособие для логопедов и воспитателей детских садов с нарушениями 

речи. М.: МГОПИ, 1993. 

 


